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Abstract 

This study aims to identify the characteristics of legal concepts in terms of the foundations 

of their construction and methods of downloading them in classroom practice in teaching 

and evaluation, in proportion to the specificity of these concepts, which are distinguished 

from other concepts by their abstract characteristics and their metaphysical nature at 

times. To address this problem represented in: "What are the advantages and 

characteristics of the legal concept, and what are the problems of downloading it in 

classroom practice, and what are the proposed solutions to overcome it"? 

This research was organized in two sections, the first of which was devoted to clarifying the 

reality of concepts, the second to their characteristics, and the third to teaching methods 

and the proposed methodology for evaluating them, in order to bring them closer to 

learners, and to overcome the problems that teachers face when presenting these concepts 

to their learners, whether at the methodological or didactic level. 

In order to address the research problem, the study started from the following hypothesis: 

- The legal concept has its own nature that distinguishes it from the rest of the other legal 

concepts, and therefore its teaching requires its own methodology because it is an abstract 

and intangible concept, and therefore teachers of Islamic education must have knowledge of 

these legal concepts, in order to have a clear vision of the reality of the legal concept and its 

characteristics. And the requirements of teaching it, just as the textbooks should reveal 

legal concepts in a dialectical way that takes into account the level of growth of the learners’ 

knowledge, through educational and educational activities directed to them, and in effective 

pedagogical ways. 

In conclusion, the research presents a set of proposals and recommendations in order to 

overcome the imbalances and solve the problems that prevent building doctrinal 

concepts on sound foundations, and downloading them properly in classroom practice . 
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عية خصائصها وطرق تدريسها  المفاهيم الشر

 

                محمد أقزيم

 مغربإل، جإمعة إلقرويي    ،د

 

 :الملخص

عية تهدف هذه إلدرإسة ؤلى إلو  ي قوف على خصإئص إلمفإهيم إلشر
يلهإ ػ  إلممإرسة  من حيث أسس بنإئهإ وطرق تن  

 
 
  إلصفية تدريسإ

 
ي إلمفإهيم إلأخرى وتقويمإ

ي تتمن   عن بإػ 
بخإصيتهإ  ، بمإ يتنإسب مع خصوصية هذه إلمفإهيم إلت 

ي بعض إلأحيإن. 
  إلتجريدية وطبيعتهإ إلغيبية ػ 

إت وخصإئص إلمفهوم إل : "مإ هي ممن   ي
ي ولمعإلجة هذإ إلؤشكإل إلمتمثل ػ 

يله ػ  ، ومإ هي ؤشكإلإت تن   عي
إلممإرسة  شر

حة لتجإوزهإ"؟  إلصفية، ومإ هي إلحلول إلمقن 

ي لخصإئصهإ، 
، خصص إلأول منهإ لبيإن حقيقة إلمفإهيم، وإلثإن  ي مبحثي   إثني  

وإلثإلث لطرق  فقد إنتظم هذإ إلبحث ػ 

، وتجإو  حة لتقويمهإ، بغية تقريبهإ للمتعلمي   ي يوإجههإ تدريسهإ، وإلمنهجية إلمقن 
إلمدرسون عند  ز إلؤشكإلإت إلت 

 . ي أو إلديدإكتيكي   تقديمهم لهذه إلمفإهيم لمتعلميهم، سوإء على إلمستوى إلمنهج 

  ولمعإجة ؤشكإل إلبحث، إنطلقت إلدرإسة من إلفرضية إلآتية: 

 -  عية إلأخرى، وبإل ي إلمفإهيم إلشر
ه عن بإػ  ي تمن  

عي له طبيعته إلخإصة إلت 
ي إلمفهوم إلشر

تدريسه منهجية  تإلىي يقتض 

 
 
  خإصة به لكونه مفهومإ

 
بية  مجردإ إلؤسلامية أن يكون لهم ؤلمإم  وغن  محسوس، وبإلتإلىي يجب على إلمدرسي   لمإدة إلن 

عي 
عية، قصد إمتلاك رؤية وإضحة عن حقيقة إلمفهوم إلشر وخصإئصه ومقتضيإت تدريسه، كمإ أن  بهذه إلمفإهيم إلشر

 إلكتب إلمدرسية ينب
ا
يل عية تن   ل إلمفإهيم  إلشر ي أن تن  

  غ 
 
مستوى نمو معإرف إلمتعلمي   وذلك من خلال  يرإعي  ديإلكتيكيإ

 فعإلة؛ إلأنشطة إلتعليمية إلتعلمية إلموجهة لهم، وبطرق بيدإغوجية 

 
 
ي تحول  وختإمإ

حإت وإلتوصيإت بغية تجإوز إلإختلالإت وحل إلؤشكإلإت إلت  دون بنإء  يقدم إلبحث مجموعة من إلمقن 

 
ا
يل يلهإ تن     إلمفإهيم إلعقدية على أسس سليمة، وتن  

 
ي إلممإرسة إلصفية سليمإ
 . ػ 

عية: الكلمات المفتاحية عية ،إلمفإهيم إلشر  .،  إلتدريسخصإئص إلمفإهيم إلشر
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 :مقدمة

 
 
، وإلصلاة وإلسلام إلحمد لله إلذي أرسل رسوله بإلهدى ودين إلحق ليظهره على إلدين كله، وكؼ  بإلله شهيدإ

 إلأتمإن إلأكملان على سيد إلورى رسولِنإ محمد عليه أفضل إلصلاة وأزؽ إلتسليم. 

 وبعد،

ي للعلم، ؤذ 
ي مستويإت هذإ إلبنإء من يعتن  تدريس إلمفإهيم وتنميتهإ أحد مستويإت إلبنإء إلمعرػ 

بت  عليهإ بإػ 
ُ
ت

ي يمكن من خلالهإ 
مبإدئ وتعميمإت وقوإني   ونظريإت، كمإ تعد إلتنمية إلمفإهيمية وإحدة من أهم نوإتج إلتعلم إلت 

، ي عليهإ إلمعت 
 تنظيم إلمعرفة إلعلمية لدى إلطلبة بصورة تضؼ 

 
 
بويي   وإل ونظرإ إتيجيإت ونمإذج وطرإئق لأهمية إلمفإهيم فقد حرص إلكثن  من إلن  إح إسن  بإحثي   على إقن 

بية إلإسلامية بشكل أفضل من إلطرإئق وإلأسإليب  وأسإليب تدريسية مختلفة من شأنهإ أن تسهل عملية تعلم إلن 

ي تدريسهإ
 .إلمتبعة ػ 

ى للتدريس بإلمفإهيم، فهي تؤدي وقد بية وإلديدإكتيك على إلأهمية إلكن  ي مجإل إلن 
  أجمع إلبإحثون ػ 

 
  دورإ

 
 مهمإ

ي ربط إلحقإئق إلمعرفية بروإبط قوية من خلال ؤدرإك إلمتعلم 
ي ؤبرإز أهمية إلمإدة إلدرإسية للمتعلم لمإ لهإ من دور ػ 

ػ 

ي إلذهن أكنر لإرتبإطهإ بمعنإهإ، كمإ تسمح بإلتنظيم وإلربط بي   مجموعإت 
لصفإت وخصإئص إلمفهوم، فهي تبؼ  ػ 

ي كليإت يسهل
ي إلتعرف ؤلى إلأشيإء  إلأشيإء وإلأحدإث ػ 

فهمهإ وبقإؤهإ أكنر من إلجزئيإت إلمنفصلة، وهذإ يسإعد ػ 

 إلموجودة بهإ، ويقلل من إلحإجة ؤلى ؤعإدة إلتعلم عند موإجهة موإقف جديدة. 

 
ا
عية بإعتبإرهإ مجإل   وتزدإد إلحإجة أكنر لدرإسة هذه إلمفإهيم  كلمإ تعلق إلأمر بإلمفإهيم إلشر

 
ي إلمعرفة  محوريإ
ػ 

ي تتضمنهإ هذه إلمفإهيم. 
عية إلت  عية، لمإ لهإ من تأثن  كبن  على إستيعإب إلمتعلمي   للأحكإم إلشر  إلشر

عية تمتح عنإصره متنوعة، تضم  مجإلإت مختلفة ، تشكل إ ومكونإتهإ من من حقول  معرفية هذه إلمفإهيم إلشر

ي 
، منهإ مإ يرتبط بإلجإنب إلوجدإن  عي

ي إلشر
ي مجموعهإ إلبنإء إلنسؼ 

إلدإخلىي للمسلم،  ومنهإ مإ يتعلق بجإنب تعديل  ػ 

سلوكه وضبط تصرفإته، ومنهإ  مإ يرتبط بتنظيم  علاقإته بي   خإلقه، أو بي   إلمسلم وأخيه إلمسلم، أو بينه وبي   نفسه، 

 بغرض إلتعبد وإلتقرب ؤلى الله تعإلى. 

 
 
  هذه إلمفإهيم تتفإعل فيمإ بينهإ لتشكل نسقإ

 
. وعليه  ومعرفيإ يعن  عن فكريإ ي

هوية إلأمة وتمإسك نسقهإ إلمعرػ 

ي تؤلف من إلمفإهيم 
: إلمفإهيم، وإلعلاقإت إلت  ي غإلب إلأمر هي

فؤن  )) تحليل بنية أي حضإرة يرتكز على ثلاثة عنإصر ػ 

 
 
ي تشكل من إلحقول نسقإ

 حقلا، وإلعلاقإت إلت 
 
ي هذه إلعلاقإت، لوجدنإ أن إلمفإهيم تأن   ، ولو تحينإ جإنبإ

من  إلبحث ػ 

ي عند حجر إلأسإس((
ي إلثقإفة إلؤسلامية  (71، 7991)صلاح،  إلبنإء إلفكرى لأى نسق معرػ 

يختلف عن فإلزوإج ػ 

ي إلثقإفة إلغربية 
ي حي   يتسع إلمدلول ػ 

ي إلأولى: عقد بي   رجل وإمرأة...، ػ 
ي  إلثقإفة إلغربية، ؤذ يقصد به ػ 

إلزوإج ػ 

 
 
 عقد ليشمل أيضإ

 
ي إلفكر إلؤسلامي ليس هو إلتوحيد إ

، فعند إلمسلمي     بي   رجل ورجل، وإلتوحيد ػ  ي إلفكر إلمسيجي
ػ 

يدل على أن الله وإحد أحد، فرد صمد، أمإ عند إلمسيحيي   فإلتوحيد عندهم يتكون من ثلاثة أقإنيم إلآب وإلإبن وإلروح 

ي إلقدس. ولذلك  إحتدم إلصرإع بي   إلثقإفتي    بسبب حرب 
ي تنتمي لمنظومتي   مختلفتي   ػ 

إلمصطلحإت وإلمفإهيم إلت 

ي تستمد منهإ رؤيتهإ وإيديولوجيإتهإ إلمختلفة. 
 إلمرجعيإت إلت 
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عية، وكيفية تدريسهإ وتقريب مضإمينهإ  وي  هدف هذإ إلبحث ؤلى ؤبرإز إلخصإئص إلعإمة للمفإهيم إلشر

، لمإ لهذه إلمفإهيم من حمولإت فكرية وثقإفية، و  ي ضبط إلمعت  للمتعلمي  
لمإ للمفإهيم بصفة عإمة من أهمية بإلغة ػ 

 وتحديد إلمقصود. 

، وكيف يتم بنإؤه وتدريسه، ومإ هي  عي
إت وخصإئص إلمفهوم إلشر : "مإ هي ممن   ي

أمإ ؤشكإلية إلدرإسة فتتجلى ػ 

ي إلممإرسة إلصفية، ومإ هي طرق تقويمه"؟
يله ػ   ؤشكإلإت تن  

ي ؤبرإز هذه إلخصإئص ومنهجية تدريسهإ وتقويمهإ.  أهمية هذه الدراسةوتندرج 
 ػ 

عية قصد  الإشكال المطروحوب  هدف إلؤجإبة على  ي وإلتحليلىي للمفإهيم إلشر
إعتمدت على إلمنهج إلإستقرإن 

 إلوقوف على خصإئصهإ، وكيف يتم تدريسهإ وتقويمهإ. 

ي هذإ إلصدد قمت بطرح 
عية تتمن   عن الفرضيةوػ  ي إلمفإهيم إلأخرى من حيث  إلآتية: هل إلمفإهيم إلشر

بإػ 

 إلخصإئص وطرق إلتدريس أم لإ؟. 

هإ من إلمفإهيم إلأخرى، كإللغوية وإلعلمية، وأمإ  حدود الدراسةأمإ  عية دون غن  ي إلمفإهيم إلشر
فقد تم حصرهإ ػ 

ي إلتدريس وإلتقويم. 
كن   فيهإ على إلطرق إلبيدإغوجية إلحديثة ػ   طرق إلتدريس  فقد تم إلن 

هإ عن ه خلصت وقد عية لهإ من إلخصإئص مإ يمن   ذه إلدرإسة ؤلى جملة من إلنتإئج، أهمهإ: أن إلمفإهيم إلشر

ي إلمفإهيم، وهذإ إلأمر يستدعي تدريسهإ بمنهجية تتمإشر مع تلك إلخصإئص. 
 بإػ 

ي ثلاثة مبإحث، وخإتمة تأمإ  خطة إلبحث وتصميميه فقد  إنتظم
 ػ 

ي 
ي  مقدمإت وممهدإت، المبحث الأولتنإولت ػ 

ي وػ 
عية المبحث الثان  تحدثت عن خصإئص إلمفإهيم إلشر

عية. فأقول وبإلله  المبحث الثالثوأهمية تدريسهإ، أمإ  وإلأخن  فقد خصصته لطرق تدريس وتقويم إلمفإهيم إلشر

 إلتوفيق. 
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 المبحث الأول: مقاربات وتحديدات مفاهيمية

 المطلب الأول: تعريف المفهوم

 لغة:  - أ

  ؤن 
 
ءِ أيضإ ي

ي "فهم". ))وفهم إلشر
ي إلمعإجم إللغوية مشتق من إلجذر إلثلانر

حُسْن تصور معنإه،  لفظ إلمفهوم ػ 

  (4/112، 4112)ؤبرإهيم ،  وجودة إستعدإد إلذهن للاستنبإط((
 
رَفه بإلقلب، وأحسن كمإ نجد فهمه فهمإ

َ
لِمه وع

َ
، أي ع

 تصوره"، وبإلتإلىي فؤ
 
ء لإ تحصل عن طريق إلحوإس فقط؛ بل تحصل عن طريق إلقلب أيضإ ي

. ويعرف إبن ن معرفة إلشر

ء.  ي
 .(7911)إبن منظور، منظور إلفهم بإلمعرفة بإلشر

ي للاستنبإط وحسن تصور إلأمور، وحسن تصويرهإ  فالمفهوم
تدور مإدته إللغوية حول جودة إلإستعدإد إلذهت 

 . ، وإلتفإهم إلمتبإدل، وحسن تصور إلمعت   للغن 

ي إللغة يحيل على معإن إلعلم وإلتعقل وإلمعرفة إلقلبية، ويجيد 
من مجموع هذه إلتحديدإت يتبي   أن إلمفهوم ػ 

، على إلذهن تصوره وإستنبإطه، ه ذإ إلمعت  يتسم بإلثبإت وإلإستمرإر؛ لأن إسمَ إلمفعول عند إلنحويي   وإلبلاغيي  

ي إلمتإخمة له كإلتعريف وإلمعت  وإلحد وإلمصطلح، 
ه من إلمفإهيم إلقريبة وإلمعإن  إلإستمرإر. وقد يختلط إلمفهوم بغن 

مإت وآليإ ت للاكتسإب وإلبنإء، أكنر منهإ مجرد مقإربإت غن  أن إلمفهوم له صبغة علمية وبيدإغوجية ويحيل على ميكإنن  

 لغوية وإبستيمولوجية. 

 

  - ب
 
 اصطلاحا

ي وإلتخصص إلذي يُتدإول فيه، 
أمإ من إلنإحية إلإصطلاحية فؤن تعريف إلمفهوم يختلف حسب إلحقل إلمعرػ 

ي سإ
بية، أو علم إلنفس، أو ػ  ي مجإل علوم إلن 

د للمفهوم سوإء ػ  ي فلا تكإد تعنر على تعريف موحَّ
ئر إلحقول إلعلمية إلت 

 
 
ي إلمعرفة، فقد تعددت تعريفإته تبعإ لتعدد مجإلإت إلبحث وإلدرإسة؛ وتبعإ

للاختلاف إلقإئم حول أصل  تبحث ػ 

 : ي
نإ من تلك إلتعريفإت مإ يأن  بوي فقد إخن  ي هذإ إلبحث هو إلمجإل إلن 

 
 إلمعرفة وطبيعتهإ".  ولأن مإ يهمنإ ػ

: ))تمثيل رمزي يتشكل  - كة بي   مجموعة من إلأشيإء إلعينية((. دولإندشن  ي ،  من إلخصإئص إلمشن   (21، 7992)إلفإرإن 

كة، ويسمح بتنظيم إلمعرفة((  - ) إلمفهوم:))فكرة عإمة ومجردة تنسب ؤلى فئة أو صنف من إلأشيإء ذإت خصإئص مشن 

 (741، 4119أيت ؤعزة، 

إت، ويتم إلم - ي يمكن أن توجد بي   مجموعة من إلمثن 
فهوم: ))عملية عقلية يقوم بهإ إلمتعلم لإستنتإج إلعلاقإت إلت 

إت((   (91، 7991)إلديب، بنإؤه على أسإس إلتمين   بي   تلك إلمثن 

ي خ -
إصية أو عدة خصإئص مجتمعة، رغم إلمفهوم: ))فصإئل من إلأشيإء وإلأحدإث إلمرتبطة مع بعضهإ إلبعض ػ 

ي بعض إلتفإصيل ( 
 ((41، 4177إلضبع، )إختلافهإ ػ 

 
 
ي هذه إلتعإريف يبدو إلإختلاف وإضحإ

بينهإ، حيث لجأ بعضهإ ؤلى وصف إلمفهوم من حيث   من خلال إلتأمل ػ 

 
ا
  كونه تمثيل

 
  رمزيإ

 
 أو فكرة ممكنة إلتطبيق، أو بنإء عقليإ

 
  ، أو تجريدإ

 
ي هذإ تعبن  عن إلإتجإه ذهنيإ

، أو صورة ذهنية، وػ 

ي حي   إنصرفت بعض هذه إلتعإريف ؤلى وصف إلطبيعة إلمنطقية للمفهوم، من خلال 
ي تعريف إلمفهوم، ػ 

إلنفشي ػ 

هإ.  ة للصنف أو لفئة من إلأشيإء عن غن  هإ على إلسمإت وإلخصإئص إلممن    تركن  
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، حيث ))يرتبط تعلم مفهوم معي   بقدرة كمإ أننإ نجد أن بعض هذه إ ي لتعريفإت يحيل على إلمجإل إلبيدإغوج 

 
 
من عنإصر مفهوم أو فئة، من  إلمتعلم على تشخيص وتحديد معإين  إلمفإهيم، أي إلتعرف على إلموضوع بإعتبإره عنصرإ

ي ، خلال عمليإت إلتمين   وإلتصنيف((   (21، 7992)إلفإرإن 

 

  - ت
 
 إجرائيا

 
 
ي صيإغة تعريف  تأسيسإ

على مإ سبق يمكن إستثمإر إلأبعإد إللغوية وإلنفسية وإلمنطقية وكذإ إلبيدإغوجية ػ 

" : ي وجإمع للمفهوم على إلنحو إلتإلىي
المفهوم هو تصور عقلي أو صورة ذهنية عن صنف من الأشياء أو ؤجرإن 

كة، يؤدي  ي يجمع المعلومات أو الأفكار الموسومة بصفات مشتر
اكتسابه إلى تأهيل المتعلم، كي يقوم بنشاط تصنيف 

كة، رغم وجود اختلافات غتر أساسية فيما بينها، وهذا  فيه الأفكار أو الأشياء إلى فئات، تبعا لخصائصها المشتر

ء هو الذي يؤدي إلى نمو المفاهيم، لدرجة أن المتعلم  ي النشاط الذي يقوم به المتعلم من أجل التصنيف والتفير

يستطيع تصنيف أشياء/ أفكار/ معلومات جديدة ومختلفة تصنيفا صحيحا، وهذا هو التعلم وفق المقاربة 

 ".المفاهيمية

 

:  - ث عي
 تعريف المفهوم الشر

 : ي
عي بتعإريف مختلفة، نذكر منهإ مي يأن 

ف إلمفهوم إلشر رِّ
ُ
 ع

بية إلؤسلامية تدل على41، ۸۸۱۱عرفه إلسويدي )  -7 ي مجإل إلن 
فئة من إلمعلومإت ويرمز ؤليهإ  ( بأنه))تجريدإت ػ 

إن، زكإة ، جهإد((  بلفظ أو عبإرة ، ويمكن أن يكون لهإ دلإلة سلوكية مثل ؤيمإن ، وحدإنية ، أسرة، تطفيف إلكيل وإلمن  

بية إلؤسلامية )  -4 ي إلن 
إ أو لفظإ ،  33، 7999وعرف عبد إلجوإد إلمفهوم ػ  ( بأنه : )) تصور عقلىي مجرد يعظي إسم 

كة لأفرإد هذإ إلموضوع ((ليدل على مو   ضوع له صلة بإلدين ، ويتم تكوينه عن طريق تجميع إلخصإئص إلمشن 

 ( بأنه: 7999  وعرفه محمد ريإض عزيزة ) -3

ي إلتصورية ذإت إلمدلولإت إلمحددة وإلمستنبطة من إلقرآن إلكريم وإلسنة وعرفه مإجد زؽي بقوله: ))  -2
تلك إلمعإن 

ي تشكل إللبنإت إلأس
 (317)إلجلاد، د.ت، (( إسية للحقول إلمعرفية إلمتنوعة وفق رؤية إلعقيدة إلؤسلاميةإلمطهرة وإلت 

 

 : عي
ي للمفهوم الشر

من خلال مإ سبق يمكن تعريف إلمفهوم بأنه: " كلمة أو مصطلح له دلإلة لفظية  جـ التعريف الإجران 

، مرتبط بإلعقيدة أو إلعبإدإت أو إلمعإملات أو   له صلة بإلدين إلؤسلامي
يمكن أن يكون له دلإلة سلوكية يدل على معت 

ة إلنبوية وذلك كمإ يتصوره إلمتعلم عقليإ و   إلأخلاق وإلآدإب إلؤسلامية أو إلسن 
 
  ينفعل به وجدإنيإ

 
للمرحلة إلعمرية  تبعإ

ي يقع فيهإ. 
 إلت 

عية، ص:  ي مقررإت إلعلوم إلشر
عية إلمتضمنة ػ   (42)إلمفإهيم إلشر
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: أنواع المفاهيم ي
 المطلب الثان 

 
 
ر من خلالهإ إلبإحثون للمفهوم، كل بحسب  تتعدد تصنيفإت إلمفإهيم وذلك تبعإ

ُ
ظ
ْ
ي يَن

لتعدد إلزوإيإ إلت 

ي 
رَس دإخلهإ إلمفهوم، ويمكن إستعرإض هذه إلتصنيفإت على إلشكل إلآن 

ْ
ي يُد

 :تخصصه، وبحسب إلمجإلإت إلت 

ي :  تصنيف برونر -7
 :صنف إلمفإهيم على أسإس إلعلاقإت بي   مكونإت إلمفهوم على إلنحو إلآن 

كة بي   مجموعة من إلأشيإء أو إلكإئنإت مثل )إلطيور، إلحيوإنإت /  المفهوم الرابط:  - هو مجموعة من إلخوإص إلمشن 

 إلغيبيإت، أركإن إلؤيمإن....(

هو مجموعة من إلخوإص إلمختلفة بي   إلأشيإء أو إلكإئنإت مثل إلحيوإنإت، فهنإك حيوإنإت أليفة  المفهوم الفاصل:  -

سة، وهنإك طيور تأكل إلحب  وب، وطيور تأكل إلأسمإك، وطيور جإرحة تأكل إللحوم. وأخرى مفن 

-  : ي
هو مفهوم يعن  عن إلعلاقة بي   خإصيتي   أو أكنر من خصإئص إلمفهوم، مثإل إلدجإج له أكنر من  المفهوم العلائفر

(.  –إلبط له خإصيتي   )يعوم  –يبيض ويؤكل إلبيض  –خإصية: يؤكل لحمه   يطن 

لأشيإء إلمتنوعة وإلكإئنإت إلحية إلمختلفة كإلطيور وإلحيوإنإت وإلنبإتإت، وإلتوإجد فإلطفل إلذي تتإح له إلفرصة لرؤية إ

، هو إلطفل إلقإدر على إلمقإرنة بي   إلأشيإء ولديه إلإستعدإد للتوصل ؤلى إلصفإت  ين ومختلفي   مع أشخإص كثن 

كة بي   إلكإئنإت وأيضإ إلصفإت إلمختلفة بينهم وإدرإك إلعلاقإت بي   هذه إ  (11، 4112بطرس، )لكإئنإت(( إلمشن 

 

:  تصنيف الخوالدة:  -4 ي
 ، أمإ إلخوإلدة فؤنه يصنف إلمفإهيم بإعتبإرهإ مفإهيم مجردة أو محسوسة كمإ يأن 

ي تدرك بإلقوى إلعقلية ويعن  عنهإ بإلكلمإت وإلرموز مثل إلحرية وإلعدإلة، إلحق،  مفاهيم مجردة أو معنوية:  -
وهي إلت 

 إلؤيمإن. 

ي حيإته إلمعيشة مثل إلفوإكه وإلخصر  وإلحيوإنإت  مفاهيم معرفية:  -
ي يدركهإ إلؤنسإن بمعرفته ػ 

وهي إلمفإهيم إلت 

 (4177) سحر محمود ، وإلأصدقإء(( 

 

3-  :  غن  أن فيجوتسكي من   بي   نوعي   من إلمفإهيم: تصنيف فيجوتسكي

ي تنمو نتيجة إلإحتكإك إليومي للفرد بموإقف إلحيإة وتفإعله مع المفاهيم التلقائية أو الحياتية -
: وهي إلمفإهيم إلت 

 إلظروف إلمحيطة به. 

ي تنمو نتيجة لتهيئة موإقف تعليمية سوإء كإن ذلك من جإنب إلفرد ذإته أو من  المفاهيم العلمية:  -
ي تلك إلمفإهيم إلت 

ػ 

 . ي  مصدر خإرج 

ل  فرد آخر مثل إلمعلم، ويحدث  أن إلمفإهيم ؤمإ أن تكون مفإهيم تلقإئيةوهكذإ يرى 
ُّ
كتسب بصورة طبيعية دون تدخ

ُ
ت

ة، ومن بي   هذه إلمفإهيم نجد إللون هذإ إلإكتسإب من خلال إحتكإك إلفرد بإلبيئة إلم إت إلحسيّة إلمبإسرر حيطة وإلخن 

ي موإقف تعليمية، أو من خلال إلمرإجع إلعلمية إلمتنوعة، ولإ يمكن  وإلعدد... أو عبإرة عن مفإهيم علمية
تكتسب ػ 

 (11، 4112)بطرس، . إكتسإبهإ بمجرد إحتكإك إلفرد ببيئته
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،  :تصنيف وجيه المرسي أبو لب    -2 : (4171)إلمرشي ي
 إلذي صنف إلمفإهيم ؤلى خمسة أصنإف، على إلشكل إلآن 

 : Conjunctive Concepts )إلرإبطة( المفاهيم المجمعة:  -

كة بي   مجموعإت من إلموإقف أو  ي تتضمن مجموعة من إلعنإصر إلمشن 
إلأشيإء، ويجمع إلمفهوم بي   وه إلمفإهيم إلت 

ي يتكون منهإ إلمفهوم
 هذه إلحإلة يكون على إلفرد أن يصل بي   إلأجزإء إلت 

 .حقيقتي   وػ 

 : Desconjunctive Concepts) : )إلمفرقةالمفاهيم الفاصلة -

ي خوإصهإ وطبيعتهإ، ويتضمن هذإ إلن
وع من وه عبإرة عن مجموعة من إلموإقف أو إلأشيإء أو إلأحدإث تختلف ػ 

ة من موقف لآخر ولإ نحتإج فيه كل إلخصإئص إلخإصة بإلمفهوم وإنمإ تكون  إلمفإهيم مجموعة من إلخصإئص إلمتغن 

 .موجودة بدرجإت مختلفة

 : Relational Concepts المفاهيم العلاقية -

ي تتضمن وجود علاقإت بي   إلموإقف وإلأشيإء وإلأحدإث، ويذهب هذإ إلنوع من إ
لمفإهيم ؤلى أبعد من وهي إلمفإهيم إلت 

كة فيمإ بينهإ، وإنمإ يقرر بعض أنوإع  مجرد تقسيم إلأشيإء أو إلأحدإث أو إلظوإهر وتصنيفهإ وإلتعرف على إلعنإصر إلمشن 

 .إلعلاقإت بي   مفهومي   أو أكنر 

 : Empirical Concepts مفاهيم محسوسة -

 وهذه إلمفإهيم يمكن ملاحظتهإ ولمسهإ عن طريق إلحوإس وه أسهل 
 
 .إلمفإهيم إكتسإبإ

 : Theoretical Concepts مفاهيم مجردة أو نظرية -

كيبإت إللغوية إلمختلفة مثل إلتحديد  وهذه إلمفإهيم لإ يمكن ملاحظتهإ أو لمسهإ بإلحوإس ويتم تعلمهإ بإستخدإم إلن 

إدفإت.   وسيإق إلجمل وإلأمثلة إلوصفية وإلن 

 فيُمكن تقسيمهإ ؤلى نوعي   إثني   همإ: مصدر وطريقة تكوين إلمفإهيم، أمإ من حيث 

ة من إلبيئة من خلال إلحوإس، وعإدة مإ تكون مفإهيم وصفية.  المفاهيم المحسوسة:  - ستؼ  مبإسرر
ُ
 ت

هإ مُعقدة تحتإج ؤلى نموّ  المفاهيم المجرّدة:  -
ّ
ة إلحسّية، ؤذ أن ة بإلملاحظة وإلخن   هذإ إلنوع من إلمفإهيم مبإسرر

ّ
لإ يُستمد

إ  (11، 4112)بطرس،  ت حسية مُسبقةعقلىي منإسب وخن 

ي إلدرإسإت إلمتنإولة لإكتسإب أو تدريس 
، وهمإ إلأكنر شيوعإ ػ  ي تقسيمي   رئيسي  

رغم تنوع هذه إلتقسيمإت يمكننإ تبت 

 مقإبل إلمجردة.  الحسيةمقإبل إلعلمية، وإلمفإهيم  التلقائيةإلمفإهيم وهمإ: إلمفإهيم 
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عية وأهمية تدريسها : خصائص المفاهيم الشر ي
 المبحث الثان 

هإ من إلمفإهيم إلأخرى؛ لإستنإدهإ ؤلى إلوجي بشقيه  عية تتمن   عن غن  ، من جهة -إلكتإب وإلسنة-إلمفإهيم إلشر

إظ وهذإ إلتمإيز يسإعد على ضبط إلمفهوم ومعرفة إلمعت  إلمقصود؛ لأن: )) إلألف وطبيعتهإ إلغيبية من جهة أخرى،

ي أزمة وعليهإ أدلة وإليهإ موصلة، وعلى إلمرإد منهإ محصلة
، (( للمعإن  ي

 (373، 7)إبن جت 

عية  المطلب الأول: خصائص المفاهيم الشر

 : ي
إت، نذكر منهإ مإ يأن  هإ من إلمفإهيم بمجموعة من إلممن   عية عن غن   تتمن   إلمفإهيم إلشر

هإ، كونهإ تعتمد على إلوجي بشقيه   ربانية المصدر:  - عية عن غن  وبإلتإلىي  -إلقرآن وإلسنة –ؤن أهم مإ يمن   إلمفإهيم إلشر

ي إلحديث إلصحيح إلذي روإه مسلم، مدحه 
للقرون صلى الله عليه وسلم فؤن مصدرهإ من الله عز وجل، وقد دل على ذلك مإ ورد ػ 

، ومن إستق رإء إلعلمإء لمنهج أصحإب هذه إلقرون إلثلاث نجدهم إلثلاثة إلأولى وهم إلصحإبة وإلتإبعون وأتبإع إلتإبعي  

، فلم يأخذوهإ ؤلإ من إلكتإب وإلسنة، فيأخذون من إلقرآن أصل إلعقيدة  يعة على إلوجي ي بيإن أحكإم إلشر
قد إعتمدوإ ػ 

ي وإلدليل إلذي بنيت عليه، ويمنعون إلعقل من إلجموح ؤلى مإ يبعد عن إلوجي من إلطرق إلمبتدعة، ويقيدونه بإل
تفكن  ػ 

ي ؤيضإح إلعقيدة من خلال كتإب الله وسنة رسوله إلكريم. 
ولكونهإ ربإنية إلمصدر فؤنهإ لإ تتبدل ولإ تتغن  آيإت الله أو ػ 

 للكلم عن موإضعه، قإل إبن تيمية  
 
ي تبديل معنإهإ تحريفإ

ي دلإلتهإ، فتمتإز بإلثبإت إلمطلق إلذي يجعل أي تدخل ػ 
ػ 

 من إلأسمإء، وعلق به إلأحكإم من إلأمر وإلنهي وإلتحليل وإلتحريم لم يكن لأحدأ أن يقيده ؤلإ رحمه الله: ))فمإ أطلقه الله

 (431، 79، 7991)تيمية، بدلإلة من الله ورسوله صلى الله عليه وسلم(( 

 

 ارتباطها بالعقيدة الإسلامية.  -

حقيقة عإمة فورإء كل مفهوم عقيدة وفلسفة تغذيه وتوجهه، وتزوده ؤن إرتبإط إلمفإهيم بعقيدة من إلعقإئد 

ي تجسيده هذه إلتصورإت وتحويلهإ ؤلى 
ي إلمفإهيم ػ 

بتصورهإ عن إلكون وإلحيإة ومهمة إلؤنسإن فيهمإ، فينخرط مع بإػ 

 للمفإهيم إلغربية من موضوعية وبُعد عن إلدين ليس أ 
َ

ع
َّ
ي إلوإقع، ولهذإ فمإ يُد

كنر من إستبدإل عقإئد أنظمة قإئمة ػ 

 بأخرى. 

وإرتبإط إلمفإهيم إلؤسلامية بإلعقيدة إلؤسلامية هو ثمرة إعتمإدهإ على مصإدر إلؤسلام وثمرة إلصلة إلوثيقة بي   

ي وجود هذإ إلإرتبإط، لأنهإ سر 
ي إلؤسلام. وطبيعة إلعقيدة إلؤسلامية لإ تسمح بإلتشكيك ػ 

إلدين وكل مجإلإت إلحيإة ػ 

ي إلإتجإه إلصحيح ومنبثقة م، وسرشمولية ،إلؤسلا 
عن  إستيعإبه لكل حركة تصدر من إلمسلم دينية ودنيوية، مإ دإمت ػ 

ي تجعل من 
ي مصنعه ؤلى عإبد، وإلسإعي على عيإله ؤلى مجإهد وهي إلت 

ي تحول إلعإمل ػ 
نية صإلحة، فهذه إلعقيدة هي إلت 

ي إلآخرة، لأنهإ إلؤطإر إلذي يحيط كل مجإلإت إلحيإة يتمتع بإلطيبإت من إلحلال، وهو شإكر لله على نعمه مأجورإ 
ػ 

، ويخلق  ه من إلنوإجي بنظرة إلؤسلام ؤلى إلكون وإلى إلؤنسإن وإلى إلدنيإ وإلآخرة، وهي إلرإبط إلذي يصل كل مجإل بغن 

لإقتصإدية لم يأت بينهإ إلتكإمل وإلإنسجإم إللازم لوجود مجتمع ؤسلامي صإلح، فإلؤسلام حينمإ أن  بتوجيهإته وتعإليمه إ

 
 
ي إلأحكإم وجعلهإ جزءإ

هإ من إلتعإليم بل مزجهإ مع بإػ  ي بنإء  بهإ منعزلة عن غن 
من كل متجإنس. وهذه سنة إلؤسلام ػ 

ي هذإ إلبنإء بي   أصول خلقية وأصول إقتصإدية وأصول سيإسية، ولإ يجعلهإ وحدإت 
إلمجتمع وتنظيم شؤونه، يؤلف ػ 
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حيث تتكون منهإ مجموعة متمإسكة تصنع من هذإ إلبنإء كتلة حية تتفإعل معهإ هذه منعزلة عن بعضهإ، بل يدمجهإ ب

 .  إلأصول تفإعلا وثيقإ سعيإ ؤلى إلوفإء بحإجإت إلبشر

 

بحيث لإ يمكن إلزيإدة فيهإ أو إلنقصإن منهإ، قإل تعإلى: ﴿إليوم أكملت لكم دينكم وأتممت عليكم  كمالها وشمولها:  -

ي ورضيت لكم إلإسلم دي
ي مخمصة غن  متجإنف لؤثم فؤن الله غفور رحيم ﴾نعمت 

 فمن أضطر ػ 
 
 [.2]إلمإئدة، إلآية:  نإ

ي 
ي أبعإدهإ إلزمنية إلمختلفة، وتبت 

عية تستمد من منظومة شإملة تؤطر حيإة إلؤنسإن كلهإ ػ  وإلمفإهيم إلشر

ي إلحيإة إلأخرى، كمإ أنهإ تخ
ه ػ  إطب جميع جوإنب شخصيته إلتصور إلصحيح لحقيقته ووظيفته إلإستخلافية ومصن 

 إلروحية وإلعقلية وإلوجدإنية وأيضإ إلسلوكية من خلال مقتضيإتهإ إلعملية. 

 

ي إلؤسلام متسقة غن  متنإقضة ولإ مضطربة، فلا يهدم بعضهإ  خاصية الاتساق و الانتظام:  -
إلمنظومة إلمفإهيمية ػ 

 
 
ي لتكون إلرؤية إلؤسلامية شإملة؛ فإلمف بعضإ، بل يكمل بعضهإ بعضإ

عية يؤسس بعضهإ للبعض إلآخر ويفض  إهيم إلشر

سُج فيمإ بينهإ علاقإتأ عمودية وأفقية، وبذلك يصعب إستيعإب هذه إلمفإهيم دون ؤدرإك هذه إلعلاقإت، 
ْ
ن
َ
ؤليه، وت

إن  فمثلا لإ يمكن إلتمكن من حقيقة إليوم إلآخر ؤلإ بإدرإك إلمفإهيم إلمرتبطة به من بعث وحشر وبرزخ وصرإط ومن  

مد من عقيدة شإملة منسجمة تخإطب إلروح و إلعقل و إلوجدإن، لذإ يستحب  وجنة
َ
سْت

ُ
ونإر... كمإ أن هذه إلمفإهيم ت

ي هذإ إلصدد يمكن إلإستعإنة 
عية، وػ  ي حي   إلتدريس بإبرإز هذه إلعلاقة بي   إلمفإهيم إلشر

إستحضإر هذإ إلبعد إلنسؼ 

ي ؤبرإز إلعلاقإت
ي تسهم ػ 

ي تؤطرهإ، وتيش  بإلخطإطإت إلمفإهيمية إلت 
عية إلعإمة إلت  فيمإ بينهإ وتحدد إلمبإدئ إلشر

 إلتعلم. 

 

يعة الإسلامية:  - عية أن تتأسس على مصإدر إلؤسلام وأن ترتبط بعقيدته دون أن انضباطها للشر لإ يمكن للمفإهيم إلشر

يعته، ولإ يمكن لهإ أن تبؼ  محإيدة لإ تهتم بإلقيم، بل تنخرط مع  ي تخضع لأحكإمه وسرر
يعة وإلعقيدة وإلأخلاق ػ  إلشر

، تجسيد إلؤسلام وتحويل مبإدئه وتعإليمه ؤلى نظإم قإئم؛ فبإلمفإهيم إلخإضعة لأحكإم إلشر 
ٌ
 عإدلة

ٌ
يعة تتأسس سيإسة

ي بحإجإت إلنإس جميعإ، ويمنعهم من إستغلال بعضهم لبعض، وب  هإ وحيإة 
 قوي يؼ 

ٌ
إم و إقتصإد ملؤهإ إلمودة وإلإحن 

ب إلمصإلح وبغيإبهإ تنتشر كل إلمفإسد، قإل يسود إلتآزر وإلتع
َ
جْل
ُ
يعة ت إون وإلصدق وإلأمإنة وإلعفة وإلرخإء، فبإلشر

ي إلمعإش وإلمعإد وهي عدل كلهإ ورحمة كلهإ، 
يعة مبنإهإ وأسإسُهإ على إلحكم ومصإلح إلعبإد ػ  إلؤمإم إبن إلقيم : ))ؤن إلشر

ؤلى إلجور وعن إلرحمة ؤلى ضدهإ، وعن إلمصلحة ؤلى ومصإلح كلهإ وحكمة كلهإ، فكل مسألة خرجت عن إلعدل 

يعة يُحْرِم إلمفإهيمَ  إلمفسدة، وعن إلحكمة ؤلى إلعبث فليست يعة وإن أدخلت فيهإ بإلتأويل . فإلبعد عن إلشر من إلشر

ي و  ِ
بْت 
َ
هْدِم بدل أن ت

َ
ي مهإوي إلعصيإن وآفإت إلحرإم، فت

يعة، ويسقطهإ ػ   هذه إلشر
َ
سِد بدل أن من مزإيإ وكنوز ومصإلح

ْ
ف
ُ
ت

يعة، وكم جربت  ية من مفإسد إلإحتكإم ؤلى إلمفإهيم إلمبنية على إلهوى وإلبعيدة عن إلشر صْلِح، فكم عإنت إلبشر
ُ
ت

 
 
 من إلأفكإر وإلمفإهيم وإلنظريإت فلم تجن ؤلإ إلمحن من فقر وإستغلال وظلم، نظرإ

ُ
ية لعجز هذه إلمفإهيم عن  إلبشر

ي خلقهم عليهإ. 
 ضبط تصرفإت إلنإس وسلوكهم وتنظيم حيإتهم على إلنحو إلذي ينسجم مع فطرة الله إلت 
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يعة هو إلكفيل بإنقإذ إلمسلمي   ممإ يعإنونه من تخلف وتبعية، وبتخليصهم ممإ  ؤن إنضبإط إلمفإهيم بإلشر

إف لطإقإتهم إل وإتهم وإستن    يتعرضون له من نهب لنر
 
ية، فلا تنمية ولإ تقدم ولإ سعإدة بعيدإ عن  مإدية وإلبشر

ي 
عية إلمنصوص عليهإ محدودة، ومسإئل وقضإيإ إلحيإة ػ  يعة إلؤسلامية. وإلجدير بإلذكر أن إلأحكإم إلشر إلشر

ي ؤدرإك علل إلأحكإم إلمنصوص 
مختلف إلميإدين متجددة ومتطورة ممإ يفرض على علمإء كل عصر إلإجتهإد سوإء ػ 

ي درإسة هذه إلأحكإم وإستقرإئهإ لمعرفة مقإصد علي
ي إلحكم أو ػ 

ه ػ  هإ، وفهم إلقضإيإ إلمستجدة لؤلحإق إلنظن  بنظن 

ع فيهإ ومرإتب هذه إلمقإصد وأنوإع إلمصإلح إلمقصودة للإسلام منهإ. وقد توصل علمإء إلأصول ؤلى أن  إلشر

ع ورية وإلحإجية وإلت مقصود إلشر حسينية، وتوصل علمإء إلعصر ؤلى أن مقإصد من إلخلق حفظ إلمصإلح إلصر 

ي إلمعإملات خمسة أمور: روإجهإ ووضوحهإ وحفظهإ وثبإتهإ وإلعدل فيهإ(( 
يعة ػ   (711، 7991)إبن عإشور، إلشر

 

عية وخإصة إلمتعلقة منهإ بإلجإنب إلعقدي تتمن   بكونهإ مفإهيم مجردة  خاصية التجريد:  - بعض إلمفإهيم إلشر

جم وجود هذه إلمفإهيم  ي تن 
) أيت ؤعزة، يصعب تجسيدهإ للمتعلم، لذإ يجب أن يتوسل إلمدرس بإلسلوكيإت إلت 

إلعملىي ومقتضية له، فلا يوجد ركن من أركإن إلؤيمإن ؤلإ وله  ، فهذه إلمفإهيم إلمجردة متضمنة للجإنب(741، 4119

 
 
  موجبإت عملية. ولهذإ ربط إلقرآن إلكريم بي   إلؤيمإن )إلعقيدة( وإلعمل إلصإلح ربطإ

 
لإ تنفك عرإه، لكن إلؤيمإن  جإزمإ

؛ لأن محله هو إلقلب، وأعمإل إلقلوب خفية، ي
ي  وإن كإن يمثل جزء من إلدين ؤلإ أنه إلجزء إلخؼ 

وهو مثل روح إلدين إلت 

ي إلأعمإل و توجهه. 
 تتحكم ػ 

ي تفسن  قوله تعإلى: ﴿
ي ػ  ي كلام إلطن 

 ولعل ػ 
ْ
وا
ُ
د
َ
ه َٰ 
َ
 وَج

ْ
وا
ُ
اب
َ
رْت
َ
مْ ي

َ
مَّ ل

ُ
 ۦث ِ وَرَسُولِهِ

ه
 بِاللَّ

ْ
وا
ُ
 ءَامَن

َ
لذِين

َ
 ا
َ
ون

ُ
مُومِن

ْ
ل
َ
مَا ا

َّ
اِن

 ِ
ه

ِ سَبِيلِ اِللَّ
 
سِهِمْ ف

ُ
نف
َ
لِهِمْ وَأ مْوََٰ

َ
 بِأ

َ
ون

ُ
دِق لصَّ َٰ

ُ
مُ ا

ُ
 ه

َ
ئِك

َٰٓ 
َ
وْل
ُ
[، مإ يؤكد هذإ إلفهم لهذه إلخإصية، 71]إلحجرإت: إلأية:  ﴾ أ

حيث يقول: ))ؤنمإ إلمؤمنون أيهإ إلقوم إلذين صدقوإ الله ورسوله، ثم لم يرتإبوإ ... وألزم نفسه طإعة الله وطإعة رسوله، 

ي وجوب
 (31، 4172)كرومي ،  ذلك عليه(( وإلعمل بمإ وجب عليه من فرإئض الله بغن  شك منه ػ 

 

: لأن مهمة إلأنبيإء لم تقتصر على مجرد بيإن إلعقيدة وتبليغهإ، ؤذ ؤن إلمعرفة إلذهنية مجردة لإ ربط الاعتقاد بالعمل -

 مهمإ كإنت قوية وبإهرة؛ بل لإ بد أن تنتقل من إلذهن ؤلى إلقلب
 
 يملؤه، ثم تفيض آثإر تصنع شيئإ

 
 حيإ

 
، فتصبح وجدإنإ

ي وإقع إلحيإة، فيصن  سلوك إلمسلم هو 
ذلك إلوجدإن على إلجوإرح، فيتحول ؤلى سلوك عملىي ينبض بروح إلتوحيد ػ 

ي إلسلوك 
عي ػ 

 فيه من عقيدته وتوحيده،))ؤذ لإ يمكن تحقيق إلإنضبإط إلشر
 
يعة إلؤسلام؛ منطلقإ إلتطبيق إلعملىي لشر

؛ لذلك وإلأخلاق ي إلأمر وإلنهي
، وهذإ هو منهج إلقرآن إلكريم ػ 

 
 أو عقإبإ

 
ي إلآخرة ثوإبإ

تب عليه ػ  ، ؤلإ بإستحضإر إلأثر إلمن 

عية((   (4171)أبو شعرة، تجد إلقرآن إلكريم يربط بي   إلجذور إلعقدية وإلتطبيقإت إلشر

 

، أو حركية. وذلك بإعتبإر أنهإ نزلت ؤلى ؤنسإن مكلف مستخلف مدعو ؤلى أن ةالمفاهيم الإسلامية عملية وواقعي -

ي بهإ حضإرته وأن يعمر بهإ إلكون، وأن يحقق بهإ إستخلافه وورإثته. 
يتمثل هذه إلمفإهيم حسب جهده وطإقته، وأن يبت 

صْلح فهي مطلقة كونية لكنهإ أيضإ عملية وإقعية ودينإمية حركية توجه وتسدد عمل إلفرد وإل
ُ
جمإعة على حد سوإء، وت
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ي عنهإ كل مظإهر إلصورية وإلتجريد وإلمثإلية غن  إلقإبلة للإنجإز، 
من حإل إلفرد وإلجمإعة على حد سوإء. وهذإ أصل ينؼ 

يه إلمعطل.  ك وإلتن    وطقوسية إلتن 

 

: أهمية التدريس بالمفاهيم ي
 المطلب الثان 

مكونإت إلمعرفة، "وهي تشكل إلقإعدة إلأسإس للتعلم إلأكنر تعد إلمفإهيم أدوإت إلفكر ومفإتيح إلعلم وأهم 

ة من جهة، وبي    تقدمإ كتعلم إلمبإدئ وتعلم حل إلمشكلات. ؤنهإ مرتبة وسط بي   إلحقإئق وإلوقإئع وإلتفإصيل إلكثن 

ي نسق موحد يعظي لل
معرفة إلنظريإت إلمعقدة من جهة أخرى. فمن خلال إلمفإهيم يتم تجميع إلحقإئق وإلجزئيإت ػ 

ي إلتجزيء إلمرهِق للفكر 
، ويختؼ  ي

إبط وإلتكإمل إلمعرػ  ي إلمفإهيم مبدأ إلتنظيم وإلن 
. فيظهر ػ  مغزى وللتعلم معت 

وإلمنفر من إلتعلم، وتنم ملكة إلتفكن  لإعتنإئهإ بإلعلاقإت وإلروإبط، وقيإمهإ على إلتصنيف وإلتفسن  وإلإستنتإج 

 وإلتعميم وإلتنبؤ. 

ي تعوق ؤن إلمفإهيم حلقة أ
ي إلبنية إلمعرفية للمإدة إلعلمية لإ يمكن تجإوزهإ، وإلإ كإنت إلفجوة إلت 

سإسية ػ 

 
 
. ولطإلمإ تم إنتقإد إلمدرسة من كونهإ تخرج أفرإدإ ي

لهم زإد أكإديمي مهم ولكن ليس لهم أدوإت  تحقيق إلتعلم إلحقيؼ 

 إلتعإمل مع إلمشكلات إلحيإتية، وهذإ إلخلل مرتبط بإختيإرإت إلمدرس
 
مإ يتم  ة على مستوى إلمحتوى إلمقدم، ؤذ غإلبإ

ي إلتعلم إمتلاك إلمتعلم 
كن   على شحن ذهن إلمتعلم بإلحقإئق وإلقوإعد وإلنظريإت وإغفإل إلمفإهيم. ))ؤن إلمهم ػ  إلن 

ي توإجهه درإشي أدوإت إلإشتغإل وتمكنه من إليإت إلتفكن  وإلمعإلجة مإ يؤهله للتعإمل بنجإعة مع إلمش
أو  كلات إلت 

ي 
، حيإن  ، ومن ثم إمتدإد أثر إلتعلم لموإقف جديدة وإلإنتقإل بي   إلمفإهيم من خلال علاقإت منطقية تجعل للتعلم معت 

وفيه إقتحإم للبنية إلمفإهيمية للمتعلم بنوع من إلتدإفع بي   إلقديم وإلجديد يؤدي ؤلى رسوخ إلأصلح وتثبيته. 

ي يتضمنهإ إلمفهوم(( "فإلمفإهيم ليست مجرد كلمإت ولكنهإ عنإوين 
 (4172)منصور، تعن  عن إلأفكإر إلت 

ي ؤدرإك حقإئق إلأشيإء ومعرفة 
ي إلمرإح ل إلتعليمية إلمختلف ة، تكتشي أهمية بإلغة ػ 

ولإ شك أن تعلي م إلمف إهيم ػ 

وري إلتأكيد  على أهمية إلتدريس بإلمفإهيم لتحقيق خصإئصهإ وطبيعتهإ ومن ثم إلحكم عليهإ، ولذلك كإن من إلصر 

بية  ي سإئر إلمستويإت إلتعليمية بمإ فيهإ مإدة إلن 
ي إلوصول ؤليهإ من خلال تدريس مختلف إلموإد، وػ 

ي ينبغ 
إلأهدإف إلت 

ي إلكتب إلمدرسية تحديد إلمفإهيم 
إلؤسلامية. ولتحقيق هذه إلغإية وجب على وإضغي إلمنإهج إلتعليمية ومؤلؼ 

مرإد تعلمهإ وبنإؤهإ بشكل يتنإسب مع سن إلمتعلم ومرإحله إلعمرية، وأن يطوروإ إلمنإهج وإلطرق إلمنإسبة إلأسإسية إل

 لتدريسهإ وتعلمهإ. 

ي إلحقإئق، وإلمب إدئ، 
ي إلمتمثل ة ػ 

وقد إعتن  مإجد زؽي ))أن إلمفإهيم تشكل لبنة أسإسية لعن إصر إلنظ إم إلمع رػ 

كون لديهم إلبت  وإلتعميمإت، وإلإتجإهإت وإلقيم، ك
ُ
ي تنمية إلتفكن  ل دى إلمتعلمي   لأنهإ ت

مإ تتجلى أهمية إلمفإهيم ػ 

 م ن مث ل تعل م إلمبإدئ وحل إلمشكلات(( 
 
 (317)إلجلاد، د.ت، إلمعرفية إللازمة للتعلم إلأكنر تقدمإ

: ويرى بعض إلبإحثي   أن لتعلم إلمفإهيم فوإئد عديدة يمكن  ي
ي إلآن 

 ؤجمإلهإ  ػ 

 ؤن إلمفإهيم تسإعد كلا من إلمعلم وإلمتعلم على فهم عميق لطبيعة إلعلم من حيث أن إلعلم مإدة وطريقة.  -

)جزإع ،  .ؤنهإ تسإعد إلمتعلم على إلتذكر إلجيد لمإ يتعلمه، وبإلتإلىي إنتقإل أثر إلتعلم للموإقف إلتعليمية إلجديدة -

7991) 
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ي إلعملية إلتعليمية، بإعتبإر أن تعلم إلمفإهيم يسهل عملية إلتعلم، 
 ػ 
 
 رئيسيإ

 
وتأخذ عملية تعلم إلمفإهيم مكإنإ

 ؤلإ ؤذإ كإن لدى إلمتعلم ثروة من هذه إلمفإهيم. ويمكن أن نوجز 
 
حيث لإ يمكن لعملية إلتعلم إلمدرشي أن تحقق نجإحإ

ي إلنقإط إلآتية: 
 أهمية تعلم إلمفإهيم ػ 

، ي -7 ي
ي جميع إلجوإنب وخإصة إلجإنب إلعقلىي وإلمعرػ 

عد تعلم إلمفإهيم من إلأهدإف إلرئيسة لنمو إلطفل وتطوره ػ 

، وإلتعميم، وتحديد  حيث يمإرس إلطفل أثنإء إكتسإبه للمفإهيم مهإرإت وعمليإت عقلية منهإ: إلتنظيم، وإلربط، وإلتمين  

كة، وغن  ذلك من مهإرإت يحتإج ؤلي ي حيإته إليومية، بحيث تصبح تلك إلمفإهيم ومإ إلخصإئص إلمشن 
هإ إلؤنسإن ػ 

بية.   يرتبط بهإ من معإرف وحقإئق وسيلة لتحقيق إلأهدإف إلمنشودة من إلن 

 من إلأشيإء وإلأحدإث  -4
 
إ ة إلعقلية، لأن إلمفإهيم إلرئيسة تصنف عددإ كبن  تسإعد إلمفإهيم على تنظيم إلخن 

ي تجمع بينهإ خصإئص مش
ي مجموعإت أو فئإت، تسإعد على إلتقليل من تعقد وتدإخل هذه وإلموإقف إلت 

كة ػ  ن 

 إلأحدإث وإلموإقف. 

، وأقل عرضة للتغين  من إلمعلومإت إلقإئمة  -3
 
ورة ؤعإدة إلتعلم، ؤذ أنهإ أكنر ثبإتإ تسإعد إلمفإهيم على إلتقليل من صر 

وإلتفصيلات إلجزئية، وتوضح إلعلاقإت على مجموعة من إلحقإئق إلمفككة، كمإ أنهإ تربط بي   إلحقإئق إلمنفصلة 

 (11-29، 4179) بإوزير، . إلقإئمة بينهإ

كن   على إلحقإئق  ى للتدريس بإلمفإهيم عوض إلن  بية وإلديدإكتيك على إلأهمية إلكن  ي مجإل إلن 
ويتفق إلبإحثون ػ 

 : ي
 إلحزئية، و تتمثل أهميته ػ 

  ي إلمعرفة؛يزود إلمتعلم بوسيلة
 يستطيع بهإ أن يسإير إلنمو ػ 

  
ا
ي موإقف متعددة؛ أكنر إحتمإل

ي إلحيإة إلعإمة ػ 
 لإستخدإمهإ ػ 

  :يسإعده على تذكر مإ تعلمه وذلك لأن 

 عدد إلمفإهيم أقل من إلحقإئق؛ -

ى لهإ معت  أشمل؛ - ي شكل مفهوم فن 
 يرى إلتلميذ إلعلاقإت بي   إلحقإئق ػ 

 (39، 4177)أحمد صإلح، لم )إلقدرة على إلتفسن  و إلتنبؤ(؛ يسإعد على فهم عميق لطبيعة إلع -

 ويرى أحمد جودت سعيد أن إلتدريس بإلمفإهيم: 

ي تمين   أمثلة جديدة وتفسن  موإق ف عديدة؛ وبذلك  -
ي منظم يستخدمه ػ 

ينظم إلمعلومإت ويزود إلمتعلم ببنإء معرػ 

ي تكمن
  يزيل إلهوة إلوإسعة إلت 

 
  بي   مستويإت إلمعرفة إلعليإ وإلبسيطة؛ ممإ يجعل إلمإدة إلدرإسية أكنر فهمإ

 
 ؛وإدرإكإ

ي زيإدة فإعلية إلتعلم وإنتقإل أثره للموإقف وإلظروف إلجديدة؛ -
 يسهم ػ 

 يسإعد على فهم بنية إلمإدة ويجعلهإ أكنر سهولة للتعلم وإلإستيعإب؛ -

ي تنظيم هيكل إلمإدة )خرإئط إلمفإهيم( ممإ يسإعد إلتلميذ على تذكرهإ بشعة  -
 .(97، 7999)جودت ، يسهم ػ 

ي تقريب إلحقإئق 
ي إلعملية إلتعليمية إلتعلمية، سوإء ػ 

ى ػ  وممإ سبق يتضح أن عملية تعلم إلمفإهيم تكتشي أهمية كن 

ي  وإلمبإدئ إلأسإسية للمتعلمي   
إمج وإلمنإهج ػ  ي فهم أسإسيإت إلعلم وتعلمهإ وإستعإبهإ، كمإ أنهإ تسإعد وإضغي إلن 

، أو ػ 

ي 
ي إختيإر منإهج  درإسية منإسبة للمتعلمي   ومرإعية لمرإحل نموهم ممإ يسهم ػ 

، وػ  إختيإر محتوى إلمنهج إلدرإشي
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إ فؤن   زيإدة فإعلية إلتعلم، وتحقيق  إلأهدإف إلمنشودة من ذلك. وأخن 
 
 مرإعإة إلتدريس بإلمفإهيم يسإعد إلمدرس أيضإ

 على تنظيم جزئيإت إلمإدة إلدرإسية وتفصيلاتهإ لتسهيل عملية تمريرهإ للمتعلمي 
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عية  المبحث الثالث: تدريس وتقويم المفاهيم الشر

عية  المطلب الأول موجهات منهجية لتدريس المفاهيم الشر

إلمفإهيم تختلف حسب طبيعة إلمإدة وإلمجإل إلذي تنتمي ؤليه هذه إلمفإهيم، فؤن طرق تعليمهإ ؤذإ كإنت 

 
 
ي  وتعلمهإ أيضإ

ستختلف بإختلاف طبيعة هذه إلمفإهيم نفسهإ، وذلك لأن طبيعة إلمفهوم إلمإدي إلمحسوس كمإ هو ػ 

عية بش ي إلعلوم إلشر
ي على إلعلوم إلتجريبية يختلف عن طبيعة إلمفهوم إلمجرد ػ  ي شق إلجإنب إلعقدي إلغيت 

كل عإم، وػ 

 
 
بإختلاف درجة صعوبتهإ وتركيبهإ وكيفية تمثلهإ، وطرق تدريسهإ، بحيث لإ  وجه أخص، كمإ أن إلمفإهيم تختلف أيضإ

ي تدريسه على إلطريقة إلإستكشإفية 
تصلح طريقة تدريس إلمفهوم إلمإدي إلمحسوس إلذي يمكن إلإعتمإد ػ 

 إ طريقة تدريس إلمفهوم إلمجرد تعتمد على إلإستنتإجية. وإلإستقرإئية،  بينم

 
 
ي إلكثن  من طرق  وإستحضإرإ

ي أغلبهإ بإلتجريد، وبإلتأمل ػ 
عية إلمتسمة ػ  للطبيعة إلؤبستمولوجية للمفإهيم إلشر

 
 
ي ترى أن أفضل إلطرق لتدريس إلمفهوم هو طريقة حل إلمشكلات، وإنسجإمإ

إ تدريس إلمفهوم إلمجرد وإلت  ديغم مع إلن 

ي سيإق وضعيإت تعليمية، يمكن تحديد أهم 
ي إلتدريس إلذي يري أن إلتعلم لإ يمكن أن يحدث ؤلإ ػ 

ي ػ 
إلسوسيوبنإن 

 : عية فيمإ يلىي
ي يقوم عليهإ تدريس إلمفإهيم إلشر

 (741، 4119) أيت ؤعزة، إلموجهإت إلأسإسية إلت 

ي موضوع إلدرس، ومستوحإة من وإقع : من خلال عرض صياغة الإشكال - وضعية مشكلة مرتبطة بإلمفهوم إلغيت 

ي يطرحهإ. 
ي حل إلقضإيإ إلت 

ي ػ  ، تحفزهم وتدفعهم ؤلى إلإنخرإط إلإيجإن   إلمتعلمي  

عي إلمدروس، وإلعمل على تثبيت إلصحيح منهإ وتصويب إلخإط   الكشف عن تمثلات المتعلمبر   -
عن إلمفهوم إلشر

 ص إلقرآن إلكريم وإلسنة إلنبوية خلال عملية بنإء إلتعلمإت. منهإ إستنإدإ ؤلى نصو 

ع.  مساعدة المتعلمبر  عل صياغة فرضيات -  حل إلمشكلة مع إلحرص على ؤبعإد مإ يتعإرض منهإ مع إلشر

عي بتوظيف النصوص -
ودرإستهإ بنإئيإ من طرف مجموعة إلقسم لحل قضإيإ إلؤشكإل وذلك من  بناء المفهوم الشر

عي خلال: ) تعريف 
ة له -إلمفهوم إلشر تقديم  -ؤعطإء أمثلة صحيحة عن إلمفهوم إلمرإد تدريسه  –جرد إلخصإئص إلممن  

س  رَّ
َ
ي إلمفهوم إلمد

قيإس قدرة إلمتعلم على إلتمين   بي   قإئمة إلمثإل  –نمإذج من إللامثإل وبيإن سبب عدم دخولهإ ػ 

 أخرى لإ تنتمي ؤليه. وإللامثإل وتصنيفهإ ؤلى أمثلة تنتمي ؤلى للمفهوم إلمقصود و 

عي  -
ي إلمحيط إلمدرشي  استثمار المفهوم الشر

من خلال ربطه بسلوك إلمتعلم)ة(، وتقويم إلسلوك إلملاحظ ػ 

عي إلمدرس. ومن خلال بنإء إلإتجإهإت وإلموإقف بتوجيه إلمتعلم ؤلى إلإشتغإل على 
ي ضوء إلمفهوم إلشر

وإلعإئلىي ػ 

ي إلمحيط. )توظيف مجموعة من إلأنشطة إلتقويمية إلمنفتحة ع
لى سلوكيإت ووضعيإت إجتمإعية وفرضية غإلبة ػ 

ي بدإية إلدرس. 
ي تمحيص إلفرضيإت وتقديم حل للوضعية إلمشكلة إلمقدمة ػ 

عي ػ 
 إلشبكة إلمفإهيمية للمفهوم إلشر

بإستعمإل  جإمعة للمفه وم وإلمفإهيم إلمرتبطة به وإلأمثلة إلمندرجة تحت ه م ن إلعإم ؤلى إلخإص رسم خريطة ذهنية -

 إللوح أو إلمسلاط إلعإكس؛

ي تمحيص فرضيإت إلمشكلة وتقديم حل  استخدام هذه الشبكة -
عي موضوع إلدرس ػ 

إلمفإهيمية للمفهوم إلشر

ي إلمحيط إلمدرشي 
ي تقويم إلسلوك إلملاحظ ػ 

ي ذلك إستثمإر للمفه وم ػ 
ي أول إلدرس، وػ 

لمشكلة إلوضعية إلمقدمة ػ 

ي ضوء إلمفهوم إل
ي إلموضوع ممإ يزيد من تملكه وإلعإئلىي ػ 

س، وهذإ مإ يمكن إلمتعلم من توسيع خبإته ػ  عي إلمدرَّ
شر

 للمفهوم إلمدرس. 
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ي  الخطوات المنهجيةأمإ 
بويون ع دة خط وإت تسن  ػ  ح إلبإحثون إلن  عية فيقن  إلمتبعة لتدريس إلمفإهيم إلشر

رإد تعلمه، ويرى د. مإجد زؽي أن تعليم إلمفهوم تسلسل وتتإبع حت  تصل بإلمتعلم ؤلى تحديد وتعريف إلمفهوم إلذي ي

 : ي إتبإع ست خطوإت وفق إلآن 
 (317)إلجلاد، د.ت، يقتض 

 الخطوة الأولى: اختبار معرفة التلاميذ للمفاهيم المنشودة.  -

 مإ أن يكون قإدرإ على تحقيق أربعة أمور على
 
ي إلمتعلم إلذي يعرف مفهومإ

ض ػ   إلأقل فهو يستطيع :  يفن 

 
ا
 أن يسمي أمثلة على إلمفهوم  عند رؤيته لهإ، كأن يسمي إلمسجد عند رؤيته له.  :أول

 
 
 أن يعظي بعض إلسمإت للمفهوم إلذي يعرف كأن يقول: إلتوك ل ه و إلأخذ بإلأسبإب مع إلإعتمإد على الله.  :ثانيا

 :
 
( للمفهوم ؤذ يف رق بي   Nonexamplesوغ ن  إلمنتمي ة أو إللاأمثل ة )( Examplesإلتمين   بي   إلأمثل ة إلمنتمي ة ) ثالثا

 إلتوك ل إل ذي يتضم ن إلأخ ذ بإلأسبإب وإلتوإكل إلذي لإ يأخذ بإلأسبإب. 

 :
 
 إلف رق ب ي   سلوك إلمتوكل وإلمتوإكل. وقد تكون  رابعا

ا
ي يع رف فيح د مث ل

ي تتصل بإلمفإهيم إلت 
أن يحل إلمشكلات إلت 

لإختبإر معرفة إلمتعلم إلقبلي ة ه ي بس ؤإله ع ن م دى إنضوإء مجموعة من إلأمثلة تحت فئة محددة  أفضل طريق

لمفهوم م إ، لأن معرفة إلمفهوم تتضم ن إلقدرة على تصنيف إلأشيإء أو إلأحدإث ضمن فئإت محددة، وعندمإ يستطيع 

ه لفئ إت مح ددة م ن إلأشيإء أو إلأحدإث ومإ يمثله من إلمتعل م أن يمن   بي   إلأمثلة وإللاأمثلة فؤنه بذلك يظهر معرفت 

مفإهيم خإصة بهإ. وهنإلك ثلاث طرق أخرى لتحديد معرفة إلمتعلم بإلمف إهيم، ؤلإ ؤن لك ل وإح دة منهإ سلبيإتهإ ونقإط 

 :  ضعفهإ، وهي

ي تسمية إلمفهوم، ؤلإ أن إلتجرب ة أظهرت أن تسمية إلمفهوم لإ تشكل دلالأولى
 على معرفته، فكث ي ر م ن : وتتمثل ػ 

ا
يل

ي حديثهم ولكن ه م يع ج زون ع ن تمي ز م إ يمث ل ه ذه إلمفإهيم 
إلن إس يستخدمون مفإهيم إلتوك ل، وإلرزق، وإلعبإدة.. ػ 

 وبي   مإ لإ يمثلهإ. 

 على معرفة  الثانية: 
 
عد إختبإرإ كإفي إ

ُ
 لإ ت

 
ي إلحفظ إلببغإوي لتعريف إلمفهوم، وهذه أيضإ

إلمفهوم، لأن أي متعلم وتتمثل ػ 

ي إلمعرفة بي   مجرد 
، ولإ شك أن هنإلك مستويإت مختلفة ػ  ي

يستطيع أن يحفظ تعريف إلمفهوم ؤذإ أعظي إلوقت إلكإػ 

 حف ظ إلتعريف وبي   تحديد إلأمثلة إلمنإسبة. 

 الثالثة
 
لمعرفة إلمفهوم، لأنه يبدو  : وهي تدور حول حل مشكلة معينة تتص ل بمف ه وم مح دد، ف لا ت ع د كذل ك إختبإرإ كإفيإ

 أن إلمشكلة قد تحل بدون معرفة وإحد من مجموع إلمفإهيم ذإت إلعلاقة. 
 
 وإضحإ

 

 الخطوة الثانية: إجراء اختبار قبلي للمتطلبات الأساسية -

 بعد أن يقوم إلمعلم بإختبإر مدى معرفة إلمتعلمي   بإلمفهوم إلمطلوب فؤنه يتوص ل ؤلى تحديد أهدإفه إلتدريسية

ي على إلمعلم إختبإر مدى فهم إلطلاب 
 إلإعتمإد على إلأمثلة إلمنتمية وغن  إلمنتمي ة، وبع د تحديد إلهدف ينبغ 

 
مرإعيإ

 للأفكإر وإلمعلومإت إللازمة لتعلم إلمفهوم إلمنشود. 
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إلمهم ة (  من إلعوإمل Prerequisite Knowledgeويع د ض م إن ف ه م إلط لاب للمتطلب إت إلمعرفي ة إلس إبقة )

ي كثن  من إلأحيإن يعتمد فهم أحدهإ على فهم مإ يبن ى علي ه 
، وػ  لتعل م إلمف إهيم، فإلمف إهيم ترتب ط بعض هإ بشكل هرمي

ي إلسيإق ذإته. 
 م ن م ف إهيم ومن معرفة سإبقة، وقد يتعذر على إلمتعلم إلؤلمإم بمفهوم مإ نتيجة ورود مفهوم آخر ػ 

 عند تعريف مفهوم )توحي
ا
د إلألوهية( بأنه إلإعتقإد إلجإزم ب أن الله وح ده إلمستحق للعبإدة نجد أن هنإلك فمثل

مفإهيم عدة قد وردت ضمن هذإ إلتعري ف إلإعتق إد وإلجإزم وإلعبإدة، وكلهإ مفإهيم مفتإحية لإ يمكن فهم توحيد 

ي يج ب إختب إر إلطلاب إلألوهية دون إلوق وف على مدلولإتهإ ومعإنيهإ، وهي تعد من إلمتطلبإت إلمعرفية 
إلأسإسية إلت 

 لتعلم إلمفهوم إلمطلوب هنإ. 
 
 رئيسإ

 
طإ  فيهإ بإعتبإرهإ سرر

 

اتيجية التعليم المناسبة.  -  الخطوة الثالثة: اختيار استر

إتيجيإت تدريس إلمفإهيم ؤلإ أنهإ ترتكز على وإح دة أو على مزج بي   طريقتي   أسإسيتي    رغم تعدد أنمإط وإسن 

 لإستنتإجية وإلطريقة إلإستقرإئية. همإ إلطريقة إ

 (:Deductive) الطريقة الاستنتاجية -7

تتكون إلطريقة إلإستنتإجية لتعليم إلمفإهيم من ؤعطإء تعريف للمفهوم ثم ؤتب إع ذلك بإلأمثلة إلتفصيلية، 

 فإلمعلم يعظي إلتعريف وبعد ذلك ؤم إ أن يطل ب أمثل ة م ن إلطلاب وإمإ أن يقوم هو بإعطإئهإ . 

ي تنقل إلمتعلم من إلكل ؤلى إلجزء، ومن إلقإعدة إلعإمة ؤلى إلأمثلة إلجزئية، وذلك  
وإلطريقة إلإستنتإجية هي إلت 

 على قإعدة معينة. 
 
ي دروس إلتطبيق عل ى قوإع د إلنحو وإلصرف، وحل إلمسإئل إلحسإبية أو إلريإضية تطبيقإ

 كمإ ػ 

 أن يدرس مفهوم إلتوك
ا
يبدأ بإعطإء تعريف محدد لمفهوم  ل وفق إلطريقة إلإستنتإجية فؤن هفؤذإ مإ أرإد إلمعلم مثل

 إلتوكل، ثم بعد ذلك يطلب من إلمتعلمي   ؤيرإد بع ض إلأمثلة عليه أو يقوم هو بعرض هذه إلأمثلة. 

ي هذإ إلمثإل أن إلتفكن  قد إنبعث م ن ق إعدة عإم ة ؤلى أمثل ة جزئي ة خإصة أي أنه إنتقل من إلكل 
ؤلى ويلاحظ ػ 

 إلجزء. 

 

 (:Inductive) الطريقة الاستقرائية -4

 ثم 
ا
ي مقإبل إلطريقة إلإستنتإجية فؤن إلطريقة إلإستقرإئية لتعليم إلمف إهيم تتك ون من ؤعطإء إلأمثلة أول

وػ 

إستقرإء أو إستخرإج إلمفهوم إلمستهدف منهإ، ويتولى إلمعل م ؤعطإء إلأمثلة ويطلب من إلمتعلمي   محإولة إكتشإف 

 إلمفهوم إلمطلوب. 

ي يقوم في هإ إلؤنسإن بجمع إلأدلة وإلوقإئع إلحسية ويدرسهإ بهدف إلتوصل ؤلى 
وعملية إلإستقرإء هي تلك إلت 

ي عملي ة إلإستنتإج م ن خ لال تطبيق ه عل ى أمثل ة أو حإلإت أخرى 
نتيج ة صحيح ة أو تعميم يستخدمه مرة أخرى ػ 

 جديدة. 

ب فتدريس مفهوم إلتوكل وفق هذه  إلطريقة ينتقل ب إلمتعلم م ن إلج زء ؤلى إلك ل،حيث يعمل إلمدرس على صر 

 إلأمثلة ثم يطلب م ن إلمتعلمي   إلتوص ل ؤلى تحدي دسمإت وخصإئص إلمفهوم إلمطلوب وتعريفه. 
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 الخطوة الرابعة: اختيار الأمثلة المناسبة عل المفاهيم المخططة -

، وإلغرض من ؤبرإز هذه إلقضية هنإ هو بيإن كيفية عرض تستعمل إلأمثلة خلال عملية تعلم إلمفهوم بش كل كبن 

ي يمك ن 
ي تمين   إلوسإئل إل ت 

ي تدريس إلمفإهيم، فإلأمثلة يج ب أن تكون سهلة ووإضحة، وهذإ يعت 
إلأمثلة إلمستخدمة ػ 

 إلتوص ل م ن خلاله إ لتحديد سمإت إلأمثلة بسهولة ووضوح. 

ي يجدر إلتنبيه ؤل
 ولعل من إلقضإيإ إلت 

ا
 ويمثل إلآخر مثإل

 
 منتميإ

ا
، يمثل أولهمإ مثإل يهإ هي عرض مثإلي   متقإبلي  

ب إلمعل م  ، لأن هذإ من شأنه أن يسهل على إلمتعل م تمين   إلصفإت إلمعنية، فعند تدريس مفهوم إلتوكل يصر  غن  منتمي

 غن  منتمي 
ا
ي درإسته ثم توكل على الله، ومثإل

 تلمي ذ إجتهد ػ 
 
 منتمي إ

ا
 تلميذ لم يدرس دروس ه وق إل توكلت على الله.  مث إل

 

 الخطوة الخامسة: توفتر فرص التدريب المناسبة -

ي 
ي إلخطوة إلسإبقة، وإلت 

ي عرض ت عليه ػ 
عندمإ يتمكن إلمتعلم من إلتفريق بي   إلأمثلة إلمنتمية وغن  إلمنتمية إل ت 

ي هذه إلخطوة لتدري ب إلمتعلم على 
ت بسهولتهإ ووضوحهإ، تأن   تمن  

 
ي هذه إلتمين   بي   إلأمثلة إلأكنر تعقيدإ

، وإلأمثلة ػ 

 إلمرحلة قد تشمل أك نر م ن سم ة وق د لإ تك ون متقإبل ة ولإ يت م توضيح هإ بإستخدإم أي م ن إلوس إئل إلؤيضإحية. 

 ، " ي تدريس مفهوم إلقضإء وإلقدر قد يع رض إلمعل م لموق ف م ن يعتق د ب أن  إلؤنسإن مسن  لإ مخن 
وموقف فؼ 

 .  من يرى ؤن إلؤنسإن مخن  لإ مسن  ، وموقف من ي رى أن إلؤنسإن مسن  ومخن 

 

 الخطوة السادسة: اختبار مدى تعلم المفاهيم المنشودة -

ي إلمرحل ة 
ي خطوة إلتدريب تأن 

ي أعطي ت له م ػ 
بعد تمكن إلمتعلمي   إلتإم من إلتمين   وإلتفريق بي   إلأمثل ة إل ت 

ي نق وم م 
ة إل ت  ن خلاله إ م دى تع ل م إلمف إهيم إلمنشودة، ويتم إختبإرهم عن طريق تزويدهم بمجموعة من إلأمثلة إلأخ ن 

، مؤكدين أن قدرة إلمتعلم على إلتفريق بي   إلأمثلة إلمنتمية 
 
ي يطلب ؤليهم إلتفريق بينهإ وفق مإ تعلموه سإبقإ

إلجديدة إلت 

 (317)إلجلاد، د.ت،  م إلذي تعلمه. وغن  إلمنتمية هي أفضل مؤسرر على درجة ؤتقإنه للمفهو 

 

عية.  - ي تدريس المفاهيم الشر
 الخطوة السابعة: استخدام الخرائط المفاهيمية ف 

حإت، وإلقضإيإ  ي تكون على هيئة قضإيإ أو مقن 
تمثل إلخرإئط إلمفإهيمية إلعلاقإت ذإت إلمعت  بي   إلمفإهيم إلت 

ي وحدة دلإلية، فهي عبإرة عن مفهومي   إرتبطإ عبإرة عن عنإوين أو 
أسمإء مفهومي   أو أكنر يتم إلربط بينهإ بكلمإت ػ 

 
 
حإ  .بكلمة رإبط ليكونإ قضية أو مقن 

ي تجعل من إلمتعلم محور إلعملية إلتعليمية، 
بوية إلحديثة، إلت  كمإ تعد إلخرإئط إلمفإهيمية من أهم إلتقنيإت إلن 

، وتسإعده على تحقيق إلتعلم ذ ، وذلك عندمإ تسمح له بإلوقوف على مدى إلتقإطع إلحإصل بي   مفهوم معي   ي إلمعت 

ي يمكن أن تؤدي ؤلى بنإء إلمفهوم من جهة 
وبي   عدة مفإهيم أخرى من جهة، وبإبرإز مدى تنوع إلسبل أو إلطرإئق إلت 

ي سيإق إلوضعيإت إلتعليمية إلتعلمية. 
 أخرى، وبإلتإلىي ؤلى تعلمه ػ 
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ي تسلسلهإ، وإبرإز إلعلاقإت بينهإ، فإلخرإئط إلمف
ي إلتدريس بعرض إلمفإهيم ػ 

إهيمية بهذإ إلمعت  يمكن توظيفهإ ػ 

ي إلتقويم عن  إلسؤإل عن تدرج هذه إلمفإهيم وتسلسلهإ، وإلرإبط بينهإ. 
 وبتوظيفهإ ػ 

 

عية : طرق تقويم المفاهيم الشر ي
 المطلب الثان 

عية، غن  أن إلأستإذ أو إلمدرس  هنإك طرق متعددة لقيإس مدى تمكن إلمتعلمي   من إكتسإب إلمفإهيم إلشر

ي طرق أخرى تأخذ بعي   إلإعتبإر طبيعة إلمفهوم، وسن 
مطإلب بضبط هذه إلطرق ومحإولة تجديدهإ وإلؤبدإع ػ 

بوي من أجل ؤكسإب  إلمتعلم، وإلبيئة إلمحيطة به، وإلإطلاع على أسس ومعإين  إلتقويم إلصإدرة عن مذكرإت إلتقويم إلن 

عية وتحديد خصإئصهإ وتصنيفهإ وإلمقإرنة بينهإ  ، وكذإ إلغإية من إلتقويم وفق مقإربإت إلمتعلمي   إلمفإهيم إلشر

ي تعتمد على إلتقويم وفق وضعيإت دإلة ومركبة. 
 إلتدريس ببيدإغوجية إلكفإيإت إلت 

 : عي
 ويمكن إتبإع إلخطوإت إلآتية لتقويم إلمفهوم إلشر

  عي وتحديد خصإئصه بلغته إلخإصة. قيإس قدرة إلمتعلمي   على
 تعريف إلمفهوم إلشر

  :عي من خلال
 قيإس مدى قدرة إلمتعلمي   على إكتشإف إلمفهوم إلشر

ي موإقف إلتمين   وإلتصنيف وإلتعميم؛ -
 إستخدإم إلمفهوم ػ 

عي إلمرإد تقويمه؛ -
عي إلمنإسب على إلمفهوم إلشر

 إلإستدلإل إلشر

ي موإقف مختلفة  -
عي ػ 

 ووضعيإت جديدة؛تطبيق إلمفهوم إلشر

-  . عي
ي إلبيئة إلمحيطة به وفق مإ تعلمه من إلمفإهيم إلشر

ي تفسن  مإ يرإه ويشإهده ػ 
عي ػ 

 إستثمإر إلمفهوم إلشر

  .ي حل وضعية مشكلة يتطلب منه ؤيجإد حل لهإ
 إستخدإم هذإ إلمفهوم ػ 

  .  على بنإء مفإهيم مشإبهة للمفهوم إلأصلىي
 قيإس مدى قدرة إلمتعلمي  

 إلتلميذ قد تعلم إلمفهوم ؤذإ إستطإع أن :  ويمكن إلقول أن

7-  
 
عن تعريف إلمفهوم، وهذإ يتضمن معرفته بمضمون إلمفهوم وأبعإده ومإ يدل عليه، بمعت  أن  يقوم بإلتعبن  لفظيإ

ي يستند ؤليهإ إلمفهوم. 
 للقإعدة إلت 

 
 يكون مدركإ

ي تندرج تحت  -4
ي لإ تندرج يتعرف على إلأمثلة إلموجبة وإلسإلبة للمفهوم، أي تلك إلت 

إلمفهوم وتنتمي ؤليه، وتلك إلت 

 تحته ولإ تنتمي ؤليه وتصنيفهإ. 

ي موإقف جديدة .  -3
 يطبق إلمفهوم إلذي سبق تعلمه ػ 

ي ينتمي ؤليهإ،  -2
ي تندرج تحته أو إلمفإهيم إلرئيسية إلت 

ه من إلمفإهيم إلفرعية إلت  يدرك إلعلاقة إلهرمية بي   إلمفهوم وغن 

مفإهيم أخرى فرعية، وهذه إلمفإهيم إلفرعية قد لإ تقتصر على تكوين أبعإد مفهوم وإحد فإلمفإهيم إلرئيسية تتضمن 

ي تشكيل أبعإد مفإهيم رئيسة أخرى. 
ي علاقإت أخرى، وعلى مستويإت مختلفة ػ 

 حإكم أو رئيشي ولكنهإ قد تدخل ػ 
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 خاتمة: 

عي يطرح عدة ؤشكإلإت معرفية و 
وبنإءه  ديدإكتيكية، وأن مقإربتهتصورية و ممإ سبق  يتضح أن إلمفهوم إلشر

ي إلمفإهيم من حيث طبيعته وخصإئصه وطرق 
يقتضيإن منهجية معرفية وديدإكتيكية خإصة، بإعتبإره يختلف عن بإػ 

ي هذه إلمفإهيم بمسإعدة أستإذه وتوجيهإته، بدل 
ي جعل إلمتعلم يبت 

بنإئه، كمإ أن إلإشتغإل بمقإربة إلكفإيإت يقتض 

ي كيفية إلإشتغإل على إلمفإهيم تقديمهإ جإهزة له، كم
ورة تكوين إلمدرسإت وإلمدرسي   ػ  ي هذه إلخإتمة صر 

إ أسجل ػ 

بوي  ي إلمجإل إلن 
بيون إلمتخصصون ػ  ف عليهإ إلن  عية بشكل خإص، مع وضع توجيهإت تربوية رسمية يشر عإمة وإلشر

يل مقتضيإت إلمنه عي لوضع تصور يكون بمثإبة خإرطة إلطريق للمدرسي   لتن  
ي إلممإرسة وإلشر

إج وإلوثإئق إلرسمية ػ 

ي فقط إلذي لإ يحرك إلفكر وإلوجدإن، ولإ يوقظ  ي  تدريس تلك إلمفإهيم على إلحفظ إلخإرج 
إلصفية. بدل إلإعتمإد ػ 

، وحإجإتهم إلدينية  ة بعيدة كل إلبعد عن حيإة إلمتعلمي   عية شإقة عسن  إلفطرة وإلفؤإد، بل يجعل إلتعلمإت إلشر

عية.   وإلشر

 

 التوصيات: 

ي تجإوز إلؤشكإلإت إلمرصودة، أو 
حإت لعلهإ تسهم ػ  ي ختإم هذه إلدرإسة سأحإول أن أقدم بعض إلتوصيإت إلمقن 

ػ 

 تخفف من حدتهإ: 

ه لكسب مهإرإت إلتدريس  - إلإهتمإم بإلتكوين إلأسإس وإلمستمر للمدرسي    ووضع برنإمج دقيق لؤعإدة تأهيليهم وتأطن 

مفإهيمية تكون بمثإبة خإرطة إلطريق للمدرس وإلمتعلم، توجه عملهمإ وتحدد مجإل بإلمفهوم مع وضع شبكة 

إشتغإلهمإ، وتبي   لهمإ إلمسإلك وإلممرإت، هذه إلشبكة إلمفإهيمية تقوم على إلتكإمل بي   إلمقإريتي   إلمنهإجية 

 وإلديدإكتيكية. 

بوي - ورة إلتشإور وإلأخذ برأي كل إلفإعلي   وإلمشتغلي   بإلشأن إلن  بوي صر  ؛ لأن إلبحث إلجيد إلنإبع من إلفضإء إلن 

ي بإلكتب إلمدرسية، 
تؼ  ي سن 

ي إلتشخيص إلجيد للدإء، وبإلتإلىي ؤيجإد إلحلول إلنإجعة إلت 
ي هو إلذي سيسإعد ػ 

إلحقيؼ 

بوية ؤلى ممإرسإت ديدإكتيكية.   وستجعل إلأسإتذة يحرصون على ترجمة إلتوجيهإت إلن 

بوية إلجإدة  - ي بهإ نحو تشجيع إلدرإسإت إلن 
عية إلمتعلقة بهإ، وإلرػ  وإلهإدفة لتطويرإلدرإسإت إلؤسلامية وإلمفإهيم إلشر

ح إلدوإء.  بوي لتشخص إلدإء وتقن   منهجية تدريسية وتقويمية هإدفة، تنفذ ؤلى إلوإقع إلن 

 
 
إ بمإ علمنإ، ؤنه ولىي  : أرجو الله سبحإنه وتعإلى أن يتقبل هذإ إلعمل، وأن يجعله خإلصإ لوجهه إلكريم، وأن ينفعنإ وأخن 

 . ي ؤلإ بإلله عليه توكلت وعليه فليتوكل إلمتوكلون. وآخر دعوإنإ أن إلحمد لله رب إلعإلمي  
  ذلك وإلقإدر عليه. ومإ توفيؼ 
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بية إلؤسلامية، بمركز تكوين  ، تخصص إلن  بية إلؤسلامية"، بحث لنيل دبلوم مفتش تربوي للتعليم إلثإنوي إلتأهيلىي إلن 

ي إلتعليم بإلربإط. 
 مفتشر

(.  تنمية إلمفإهيم وإلمهإرإت إلريإضية لأطفإل مإ قبل إلمدرسة، دإر إلفكر للنشر 4171رمضإن مسعد بدوي. ) -

 .1لتوزي    ع، ط وإ

ي إكتسإب مفإهيم إلفقه إلإسلامي )بحث 4177سحر محمود عبد إلفتإح سمور.) -
إضية ػ  ( . أثر توظيف إلصفوف إلإفن 

 تربوي(. إلجإمعة إلؤسلامية، غزة. 

، 7(. تنمية إلمفإهيم إلتإريخية وإلجغرإفية لطفل إلروضة، ط. 4177سلوى أبو بكر بإوزير ونإدية عبد إلعزيز قربإن. ) -

ة، إلأردن. دإر   إلمسن 

ي وآخرون. ) - بية، مصطلحإت إلبيدإغوجيإ وإلديدإكتيك، ط. 7992عبد إللطيف إلفإرإن  ، دإر 7( . معجم علوم إلن 

، إلمغرب.  ي للطبإعة وإلنشر  إلخطإن 

(. درإسة لتحديد إلمفإهيم إلعلمية للعلوم ومدى منإسبتهإ لمرإحل إلتعليم إلعإم 7991عبد الله جرإغ وصإلح جإسم. ) -

بوية، إلمجلد بإل . 77، إلعدد 3كويت، إلمجلة إلن   ، دجنن 

- ( . ، ط4119مجموعة من إلمؤلفي    7(. بنإء إلمفإهيم درإسة معرفية ونمإذج تطبيقية، إلمعهد إلعإلمي للفكر إلؤسلامي

 دإر إلسلام. 

- ( . بوي4112إلمرشي وجيه أبو لي   بية إلؤسلامية وتنمية إلمفإهيم إلدينية"، إلموقع إلن   :(. إلن 

وق إلدولية، ط.  -  .2إلمعجم إلوسيط، مكتبة إلشر
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